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“神藉着祂的作为既向我们彰显了祂⾃自⼰己，又彰显了祂的永恒国度。然

⽽而这彰显有多明耀，我们的愚昧就有多巨⼤大；我们对这些光照是如此愚钝，

以⾄至于完全不能从中获益。例如论及宇宙那精巧奇妙的布局，我们中有多

少⼈人能在举⽬目望天或游访各地之后想到那位创造之主？我们难道不是情

愿忽视祂的存在，懒洋洋地使我们⾃自⼰己仅满⾜足于对祂创造的眼⽬目之欲？”      

               ——约翰加尔⽂文，《基督教要义》第⼀一卷，五章⼗〸十⼀一节 

 

所谓的基督教教育，指的是以历史性的基督教神论、⼈人论、世界观及三者的

相互关系为根基和统⼀一原则的教育。这⼀一历史性的基督教哲学最详尽、最⼀一致的

表述就是加尔⽂文主义，或所称为的改⾰革宗信仰。因此，最详尽⼀一致的基督教教育

必须建基于改⾰革宗或加尔⽂文主义对神、⼈人、世界及三者相互关系的观点之上，并

当统⼀一于其中。 

 

为什么需要基督教教育？ 

为什么光有教育还不够，还必须要有基督教教育？这并⾮非主要事关训练年轻

⼈人成为传道⼈人和宣教⼠士以参与基督教事⼯工，也不关乎为其它所称为“全时间侍奉”

的特定呼召培育⼈人才。那些其实更应当是圣经学校及神学院的任务，⽽而不是⼀一般

基督教学校及⼤大学的任务。 
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⾸首先，必须要有基督教教育乃是为着神的缘故。“你要…⋯…⋯尽意爱主你的神”

（马太福⾳音 22：37）。这⼀一诫命表明，神在⼈人类理性所运⾏行的每⼀一个领域，都当

受到承认、尊荣以及服侍。在⼀一切对⼈人类需要和社会需要的考量之上及之前的，

是⼈人当以他的全部⼼心志思维去爱神这⼀一⾸首要义务。然⽽而这⼀一点在以神为不相⼲干的

局外⼈人的教育中是不能达成的，它要求教育以清楚直⽩白地承认《圣经》中的上帝

为⾸首要前提。 

“敬畏耶和华是智慧的开端。”（箴⾔言 1：7） 

 

其次，基督教教育是必须的，是因为教育界需要它来为这世上的两种⼈人——

重⽣生之⼈人及未重⽣生之⼈人——之间的重⼤大区别发⾔言扬声。罪对⼈人类所造成的毁坏不

仅仅是在⼈人的灵性及道德本性上，还是在他的理性、思维上。使徒保罗透过圣灵

的启⽰示告诉我们罪对⼈人的理性造成了何样的毁坏，他声明说，尽管⼈人知道神， 

“却不当作神荣耀祂，也不感谢祂。他们的思念变为虚妄，⽆无知的⼼心就昏暗

了。⾃自称为聪明，反成了愚拙…⋯…⋯”（罗马书 1：21，22） 

因此，罪已经使⼈人类的理性昏暗，使⼈人变为愚拙，不论他怎么⾃自称为聪明。

只有借着重⽣生的奇迹，才能移去⼈人类理性所受的毁坏。 

圣灵重⽣生的作为不仅影响⼈人的灵性及道德本性，还影响他的理性，它能点亮

⼈人悟性和理解⼒力的眼睛（以弗所书 1：18），使⼈人开始在神的光中看见事实本相

（诗篇 36：9）。⽽而另⼀一⽅方⾯面，未重⽣生之⼈人仍旧停留于那些在⼈人类之光中能够理

解和阐明的事实上，他对⾼高于⼈人类思维的领域⼀一⽆无所知，并且他永远都不会承认

他的理性已经被罪昏暗了。 

这⼀一存在于⼈人类中间的根本分歧或分裂，结出了两种根本相异、不能调和的
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⼈人⽣生哲学。这两种⼈人⽣生哲学可以概括、定义为世俗⼈人⽣生哲学及基督教⼈人⽣生哲学。

前⼀一个是以⼈人为中⼼心，认为⼈人以他今⽇日的样式存在是正常的；后⼀一个则是以神为

中⼼心，认为⼈人以他今⽇日的样式存在是不正常的（他的⽣生命已经因罪⽽而枯萎）。东

离西有多么的远，这两种⼈人⽣生哲学离彼此也有多远。在这两者之间有着不可跨越

的鸿沟，它们之间也绝⽆无妥协或和谐可⾔言；因为⼀一个是将神视为不相⼲干的局外⼈人，

另⼀一个却是将神视为重中之重。 

照此，这两种根本相异的⼈人⽣生哲学必然导致两种截然不同的教育。没有重⽣生

的⼈人在世俗教育中宣扬其内在准则；重⽣生之⼈人，或基督徒，则必须在基督教教育

中表达其内在原理。 

未重⽣生之⼈人总是想当然地认为《圣经》中的神并不存在，他或许有⼀一些对⼀一

个削减了的、有限的神的观念，但是他仍然想当然地认为《圣经》中的神以及历

史上的基督教不是真的。他同时也假定了⼈人类与宇宙是⾃自阐⾃自明的——不⽤用提及

《圣经》中的神也能为⼈人所理解。⽽而另⼀一⽅方⾯面，基督徒必须总是以《圣经》中的

神真实存在为理所当然，并且神的存在对于宇宙间的每⼀一个事实⽽而⾔言都具有绝对

意义，这⼀一点也是理所当然的。 

世俗⼈人⽣生哲学与基督教⼈人⽣生哲学不能互相调和，它们不论在起点还是在结论

上都是不可调和的。⼀一个是始于⼈人与世界，终于对⼈人与世界的误解；另⼀一个则始

于《圣经》之神，抵达对真意义及真现实的真确洞见。⼈人⽣生中没有任何领域独⽴立

于重⽣生与未重⽣生的差别之外，神论、创造论以及护理——这三⼤大教义必须作为重

⽣生之⼈人⼀一切学习的主要前提，⽽而这些教义在未重⽣生之⼈人那⾥里，不是被弃绝，就是

被视为是⽆无关紧要。 

在这三⼤大教义上保持中⽴立是不可能的，未重⽣生之⼈人⾏行⾛走在⼀一个想象的世界，
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他认为事实是独⽴立存在的，并且仅仅透过⼈人类理性就可以被充分阐释，不⽤用涉及

《圣经》中的上帝。⽽而基督徒则知道事实不是独⽴立存在，也不能仅仅靠着⼈人类理

性就被充分阐释；基督徒不相信所谓的“事实就摆在那⼉儿”（the just-thereness of 

facts）。事实是被造的事实，⽽而⾮非⾃自我存在的事实，因此只有透过神论、创造论

以及护理的教义，事实才能够真正地被⼈人理解。神是⼀一切事实得以存在的原因，

创造是事实⾃自此发⽣生的源头，护理则是事实如何存在的⽅方式。 

未重⽣生之⼈人还假定了⼈人类的理性是⼀一个⾮非受造的理性，⾃自我存在且有能⼒力担

任事实绝对、终极的阐释者。另⼀一⽅方⾯面，重⽣生之⼈人则认识到⼈人类理性不是⾃自我存

在的，它是⼀一个被造的理性，不⾜足以胜任事实绝对⽽而终极的阐释者。重⽣生之⼈人承

认，在对事实意义的终极阐释上，他仰赖于神圣的启⽰示。 

因此，教育必定要么是在世俗、⾮非基督教的根基上，要么是在基督教、以神

为中⼼心的根基上。模糊这⼀一差异事实上等于放任⾮非基督教⼈人⽣生哲学⼤大⾏行其道，因

为⾮非基督教⼈人⽣生哲学是绝⼤大多数⼈人所采⽤用的⼈人⽣生哲学，不⽌止不加批判，甚⾄至还是

⾃自动⽽而⽆无意识地采⽤用着。 

另⼀一⽅方⾯面，基督教⼈人⽣生哲学要求⼀一个⼈人的思维要发⽣生⼀一场变⾰革——⼀一场⾃自重

⽣生的神迹⽽而来的变⾰革，这只能是来⾃自于圣灵作⽤用于⼀一个⼈人本性深处的重⽣生的作为。

遗憾的是，甚⾄至许多⽏毋庸置疑是重⽣生基督徒的⼈人，也没能将基督教视为⼀一套整全

的世界观与⼈人⽣生观，还是继续地从世俗或⾮非基督教⼈人⽣生哲学的⽴立场看待⼈人与世界

（包括教育领域）。看起来似乎许多基督徒灵魂是得救了，但理性却还停留在与

⾮非基督徒视⾓角纠缠不清的混乱中。 
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错误的基督教教育观念 

1. 基督教教育不等于仅仅局限于宗教领域的教育。 

许多⼈人都以为基督教教育就是仅仅局限于宗教领域的教育，但这⼀一对基督教

教育的观点实在太过狭隘。这样的⼈人似乎以为神只跟⼈人的灵魂得救有关，跟世界

以及整全的⼈人⽣生则没什么关联。 

我们必须不将基督教教育仅局限于宗教，因为如果我们这么做，我们就是在

以全部的⼈人⽣生与知识荣耀神上失败。正如必须有⼀一个基督教的救恩观及宗教⽣生活

观⼀一样，也必须有⼀一个基督教的历史观、经济观、政治观和物理观。神若不是⽆无

所不在的神，就什么也不是。 

 

2. 基督教教育也不等于世俗教育外加⼀一些宗教特⾊色。 

    这是⼀一个⾮非常常见的对基督教教育的误解，甚⾄至在⼀一些热⼼心的基督徒群体间

也是如此。例如，对基督教⼤大学的常见理解是，⼀一所基督教⼤大学跟其他⼤大学没有

什么两样，只不过基督教⼤大学在通常的课程之外，还加上了圣经课、每⽇日崇拜、

定期传福⾳音、⼀一个宗教周、祷告会以及基督教事⼯工组织等等。 

这些特定的宗教活动当然有着极⼤大的价值及重要性，但是光凭它们⾃自⼰己还不

⾜足以使⼀一间教育机构真的具有基督教教育，正如⼀一个⼈人不能仅仅是参加教会崇拜、

⼜⼝口袋⾥里揣着⼀一本新约圣经就称得上是基督徒⼀一样。当我们说到基督教教育时，我

们不是在说世俗教育外加⼀一些基督教特⾊色。基督教教育的意思是⼀一个在其本质中、

⼀一切的内在特征⾥里都具有基督教属性的教育，不是仅仅在礼拜堂或圣经课堂上悬

挂着基督教特⾊色⽽而已，⽽而是每⼀一间教室、每⼀一间实验室、每⼀一位⽼老师的⽣生活及思

想中，都具有基督教的本质属性。 
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基督教教育的本质 

    为了显明基督教教育跟从⾮非基督教⼈人⽣生哲学中产⽣生出来的教育有着多么重

⼤大的差别，我们不妨透过基督教教育的源头、标准以及⽬目的来思想基督教教育的

实质。 

 

1. 基督教教育的源头 

基督教教育的源头不是社会，⽽而是基督徒群体，⼀一群将神视为⼀一切的⼈人。社

会主要由没有重⽣生的⼈人组成，采⽤用⾮非基督教的⼈人⽣生哲学，这样的社会是不能产⽣生

真正的基督教教育的。⼀一条⽀支流不可能⾼高过它的源头，由社会或⼀一般⼤大众所推动

产⽣生的教育不可能赞同严肃地对待《圣经》中的上帝，它不会认同以神论、⼈人论

以及护理的教义为前提，⽽而这恰恰是真基督教教育所必需的根基。因为“属⾎血⽓气

的⼈人不领会神圣灵的事，反倒以为愚拙，并且不能知道；因为这些事惟有属灵的

⼈人才能看透”（哥林多前书 2：14）。 

由社会产⽣生的教育也不承认罪毁坏了⼈人的理性、因此⼈人需要重⽣生这⼀一真理，

⽽而这⼀一点对基督教教育⽽而⾔言却是绝对的根基。因此，我们必须得出以下结论，基

督教教育的源头必须是基督徒群体——即社会中重⽣生的那部分⼈人；他们藉着圣灵

在他们本性中特别的作为、从重⽣生领受了新⽣生活的法则。 

 

2. 基督教教育的标准 

标准是⼀一个公认的权威，根据它事物可以被衡量、定规以及指引。⾮非基督徒
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⼈人⽣生哲学是在社会中找到它的标准，它所传扬的是社会的需要、社会的压⼒力、社

会的指令以及社会的喜好，这些决定了世俗教育的特征及内容。 

另⼀一⽅方⾯面，真正的标准是作为神意念与旨意之启⽰示的《圣经》，这是基督教

⼈人⽣生哲学所承认的标准。然⽽而将作为神意念与旨意之启⽰示的《圣经》作为教育的

真正标准，却并不等于将《圣经》视为⼀一本有关化学、数学或⼼心理学的教科书；

不过，它确实意味着圣经中的相关原则对于学习的每个领域都是⽆无误的准则。《圣

经》与⼈人⽣生、知识的每⼀一个领域都息息相关，仅仅因着神是⼀一切⽣生命与知识的真

正来源。 

科学中的事实永远不当被视为存在于“万物的⾃自然特性”当中，它们必须永远

被当做是被造的事实，之所以存在仅仅是因着《圣经》之神的创造与护理。⾃自然

律永远不当被视为存在于“万物的⾃自然特性”当中，⽽而应当永远被视为是被造之律，

因着神的创造⽽而存在，因着神的护理⽽而继续运⾏行。⼈人类理性永远不当被视为事实

合格的绝对和终极的阐释者；最终是神决定事实的含义以及事实如何彼此关联，

这⼀一点当永远得着承认。 

神必须是每⼀一本教科书、每⼀一间教室所采⽤用的⼤大前提，神必须是其作品在每

⼀一间实验室⾥里被研究的那⼀一位。这意味着，当有的当然不该是⼀一些对神模糊扭曲

的观念，⽽而是那位永活的真神，那位《圣经》中的神。“起初，神”（In the beginning 

God）必须是⼀一切真基督教教育的标语。在教科书、教室及实验室⾥里，学⽣生们将

学习如何合神⼼心意地思考。与⾮非基督教学校⾥里的学⽣生不同，基督教教育下的学⽣生

将学习到⼈人类思想永远不存在绝对意义上的创新，⽽而是永远来⾃自于神已经存在的

思想——⼈人类的“创造性”思维真的只是神永恒旨意在⼈人类理性中的展开，神藉着

这永恒旨意在永恒中预定了⼀一切将要在时间中成就的事。对于⼈人类思维⽽而⾔言是新
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奇的事物，在神的意念中已经如永恒⼀一般古⽼老。 

《圣经》作为真基督教教育的标准这⼀一功能，还暗含着以下两点： 

1） 教育不仅仅是训练，教育本质上关乎使学⽣生达成对每件事物真正含

义的理解——即神、⼈人以及世界的真正含义。 

2） 真正的基督教教育不是不同原则及观点的⼤大杂烩，正如⾮非基督教教

育通常所是的，真正的基督教教育有着⼀一个统⼀一的原则，即，《圣

经》中的神是统管万事万物、有着⾄至⾼高主权的⾏行动的上主。 

万事都连接于这⼀一统⼀一原则，万事都照此原则各归其位。这⼀一统⼀一原则带来

的结果是，学⽣生将不是仅仅获得对各个学科领域⼤大杂烩式的知识集合，⽽而是获得

对神、⼈人以及世界⼀一致⽽而统⼀一的观念，获得⼀一套真实⽽而有效的⼈人⽣生哲学——对万

事本来⾯面⽬目的真正洞见。 

世俗教育还在继续摸索、寻求⼀一个统⼀一的原则，但是从来都找不到⼀一个；真

基督教教育却拥有那唯⼀一⼀一个真正有效的统⼀一原则。尽管有时基督教教育下的学

⽣生所获得的细节知识不如世俗教育下的学⽣生所掌握的那样多，但他们⾄至少明⽩白了

知识背后的意义与指向；他们将意识到只有在上帝的光中⼈人才能够见光（诗篇

36：9），只有当与《圣经》中的神相连时事物才真正有了含义。正如⼀一位著名的

基督教哲学家所⾔言：“那物理学中没有神的⼈人，最终也要有⼀一个⽆无神的宗教。”如果

神不是实验室⾥里的神，那么祂也不真的是教会⾥里的神，也不是任何地⽅方的神。 

 

3. 基督教教育的⽬目标 

基督教教育的⽬目标是神的荣耀，以及⼈人在归属于神的荣耀时所获得的真正幸

福。因此它的⽬目标超越了⼈人类社会，是⾼高过⼈人类、在⼈人类之外的某种事物。只有
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当神的荣耀成为最⼤大⽬目标时，⼈人类真正的幸福与快乐才能够达成。当⼀一些仅仅是

属⼈人的⽬目标——诸如“社会福利”或“⼈人类潜能的发展”——成为上帝荣耀的替代

品时，⼈人类的幸福快乐将终被证明是⼀一个幻影。 

这⼀一荣耀神的超越性⽬目标，意味着社会上对训练技能以便谋⽣生的功利主义需

求，将永远不被允许来主导⼀一所基督教学院或⼤大学的课程特征及内容；其重点将

永远在于给予学⽣生⼀一套整全有效的、以神为中⼼心的⼈人⽣生观。带有实⽤用性质的课程

当然可以合理被囊括在内，但⼀一所真正的基督教学院或⼤大学不会允许像营销学、

图书管理与⼴广电传播这样的学科挤掉历史、哲学、⽂文学、纯科学及宗教这些科⽬目。

换句话说，侧重点将永远在于教育，⽽而不是训练；获得⼀一套整全的⼈人⽣生观，将优

先于获取实⽤用的技能。 

因此，基督教教育的⽬目标在于在⼈人⽣生的每⼀一个领域中荣耀上帝这⼀一命令。⼈人

的每⼀一个意念都要被夺回来顺服耶稣基督（哥林多后书 10：5），这意味着有意

识地、有意地在⼈人⽣生的每⼀一个领域荣耀上帝，⽽而不是仅仅像⼩小鸟或草叶那样⽆无意

识地、被动地荣耀神。我们要在教育中以荣耀神为⽬目标，正如在所有事上⼀一样。

这意味着《圣经》中的神必须成为每⼀一项教育功能坦⽩白⽽而清晰的⼤大前提与终极所

指。 

 

 

基督教教育的宗教特征 

像圣经学习及崇拜活动这样的宗教特征不能单纯靠着它们⾃自⼰己使教育成为

真正的基督教教育，然⽽而它们对于真正的基督教教育⽽而⾔言却是本质⽽而必须的，有

着极⼤大的重要性。 
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宗教特征必须是整全的 

真基督教教育中，宗教特征必须与学校的课程及⽣生活相连贯，这种连贯不应

当只是外在的，⽽而应当是有机的、内在的。也就是说，它们不能仅仅是从外⾯面钉

上去的⼀一些东西，⽽而应当是学校全部课程和⽣生活的最⾼高表达。在历史课堂上，在

化学实验室⾥里，学⽣生学习如何合神⼼心意地思考——所思考的关于神的意念，是关

乎历史与化学的真义；⽽而在圣经课上，学⽣生同样学习如何合神⼼心意地思考——所

思考的意念来⾃自于《圣经》神的话，在这⾥里他所学到的神的真理，是关乎他⾃自⼰己

的⼈人⽣生、关乎全⼈人类，也关乎整个的⾃自然界。在崇拜活动中，学⽣生所敬拜的是同

⼀一位上帝，其意念曾经在课堂上及实验室⾥里展开在他们⾯面前。 

 

宗教特征必须是正统的 

真基督教教育的宗教特征必须永远保持纯正，意思是，它们必须与神的真理

相⼀一致。在当今许多历史悠久的基督教学院⾥里，对《圣经》的教导已经偏离正统

太远，以⾄至于⽐比⽆无⽤用还要糟糕；它们完完全全就是毒药，还不如省去为好。与其

教导年轻⼈人《圣经》充满⽭矛盾、伪造和错谬，是⼀一本古⽼老的神话传说，还不如⼀一

点不教为好。与其按⾮非基督教的、进化论的哲学扭曲地教导《圣经》，还不如将

这种圣经课整个⼉儿地取消。 

正统⾃自然意味着存在⼀一个正统的标准，这⼀一般当是管理学院的宗派或团体所

公认的信仰告⽩白。尽管这并不是说所有的教职⼯工都必须是某个特定宗派的成员，

但它确实是在说那⼀一宗派的信仰告⽩白，应当作为基督教学院或⼤大学在信仰教学、

崇拜及侍奉上进⾏行正统与否判断的标准。 
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教职⼯工必须是活跃的基督徒 

这篇⽂文章所讨论的内容不当被视为⼀一堆抽象的概念，这⼀一点⽏毋庸赘述。为了

使教育成为真正的基督教教育，这些概念必须由⽼老师及学⽣生的鲜活⽣生命承载并体

现出来。尤其是⽼老师们，应当成为基督教教育真意的鲜活榜样。没有⽀支流能⾼高过

它的源头，我们不当期望⼀一所基督教学校能⾼高过它的教职⼯工所彰显出来的⽣生命以

及忠⼼心。⼀一所基督教学院或⼤大学⾥里的每⼀一名⽼老师和员⼯工，都当不仅是公开宣信的

基督徒以及教会会员，还应当是⼀一个属灵的、活跃的基督徒，以基督为信仰的对

象，以三⼀一真神为⽣生命的重⼼心。 

笔者曾经认识⼀一位在韩国的医疗宣教⼠士，他所带去的影响极⼤大。这位医⽣生是

⼀一所医院的院长，底下还有其他医⽣生护⼠士，除此之外还有其他员⼯工，包括⼀一位韩

国的机械技师及⼀一位负责开关⾃自动门的⽼老先⽣生。这位宣教⼠士要求医院⾥里的每⼀一个

员⼯工都必须是严肃活跃的基督徒，从医疗护理⼈人员，到技师和看门⼈人，⽆无⼀一例外。

这⼀一医院的影响⼤大得惊⼈人，只有永恒能将这个故事完整地告诉我们。但是如果美

国及全世界的基督教学校，其教职⼯工完全是由⼀一群以寻求神的国和神的义为最⼤大

⽬目标的⼈人组成的话，还有什么不能成就的呢？如果每⼀一个⽼老师——不管他是哪个

部门、教授哪门学科——都深信敬畏耶和华是智慧的开端的话，有什么不能成就

的呢？如果每⼀一位⽼老师都值得信赖、可以向任何学⽣生提供合乎基督教⼈人⽣生观的忠

⼼心⽽而恩慈的辅导，学⽣生的信⼼心能不有根有基、扎实⽽而稳固吗？ 

	
  
	
  
	
  
	
  


